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Le CLEA - Comité de Liaison Enseignants et Astronomes

Le CLEA, Comité de Liaison Enseignants et Astronomes, est une association

déclarée (loi de 1901). Elle réunit des enseignants et des astronomes profes-
sionnels qui veulent ensemble promouvoir 1'enseignement de 1'astronomie
3 tous les niveaux de 1'enseignement public et dans les organismes de culture
populaire. En particulier, ils agissent dans le cadre de la formation initiale

et continue des enseignants.

Le CLEA intervient par 1l'organisation de stages et par

ses diverses publications.

Le CLEA organise des stages nationaux (universités d'été)
et régionaux, éventuellement en liaison avec les Missions Académiques de
Formation ou tous organismes de formation des enseignants. Ces stages sont
ouverts aux enseignants de 1'école primaire, du collége, du lycée et de
1'école normale. On s'efforce d'y conjuguer information théorique indispen-
sable et travaux pratiques (observations, travaux sur documents, mise au

point de matériels didactiques et bon usage de ces matériels).

Aussi bien dans ses stages que dans ses publications,
le CLEA favorise les échanges directs entre enseignants et astronomes hors

de toute contrainte hiérarchique.

La liste des publications du CLEA figure en page 3 de

la couverture.
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EDITORIAL

Nous entamons la douziéme année des Cahiers Clairaut - qui est aussi celle
du bicentenaire de la révolution. Nous avons donc introduit une innovation: la date de
chaque numéro des CC sera donnée cette année a la fois dans le calendrier légal et
dans le calendrier républicain. Ceux qui ne se souviendraient plus trés bien de ce
dernier sont invités a se reporter a l'article de Michel Toulmonde...

Les réformes envisagées actuellement dans l'enseignement seront-elles
révolutionnaires ? En tous cas, nous saluons la volonté affichée d'introduire un
enseignement d'astronomie. Adhérents du CLEA, vous avez été consultés sur ce
projet de réforme. L'analyse de cette consultation est présentée ici, dans une rubrique
nouvelle que nous ouvrons "Actualité et Avenir de 'Enseignement de 1'Astronomie”
(AAEA). Nous avons re¢u un trés grand nombre de témoignages passionnants qu'il
nous semblerait utile de publier in extenso. Le choix est difficile, et nécessairement
arbitraire. Nous avons retenu dans ce numéro un premier groupe de 4 témoignages;
la rubrique se poursuivra dans les prochains numéros.

Nous remercions tous ceux qui ont contribué a la réalisation de ce numéro
des Cahiers. J.M. Prime relate une expérience particuliérement intéressante
réalisable a l'école élémentaire, & propos de la durée du jour: voila exactement le type
de démarche expérimentale que vous appelez tous de vos voeux. Sur le méme théme,
mais dans un esprit tout a fait différent, nous publions la fin de l'article de J.P.
Parisot et B. Mazodier sur les variations climatiques. Le rochelais J. Vialle nous
parle d'un autre rochelais; il a aussi traduit pour nous un article paru dans la
publication de la Société Américaine du Pacifique "The Universe in the Classroom”;
nous remercions notre collégue américain A. Fraknoi de nous avoir donné
l'autorisation de publication.

L'Institut d'Astrophysique de Paris, qui a participé a la manifestation
parisienne (la Villette) "I'Aventure des Métiers", a invité le CLEA a y tenir un stand;
nous l'en remercions vivement, ainsi que tous ceux d'entre vous, adhérents CLEA de
la région parisienne, qui avez bien voulu assurer une présence. A.M. Louis nous
raconte ici comment elle a vécu cette expérience.




ACTUALITE ET AVENIR DE L’'ENSEIGNEMENT DE L‘ASTRONOMIE

Pour les membres du CLEA et pour les lecteurs des Cahiers Clairaut, la
promotion de 1'enseignement de 1'astronomie est leur raison d'étre en tant
que tels. Ils y pensent donc toujours et ils ont fait le meilleur accueil
3 1'appel suivant de leur Présidente

Orsay, le 20-12-1988
Cher(e) Collegue,

Comme vous |'avez peut-etre appris par la presse, le MEN vient de nommer des commisSions
chargées de réviser les programmes de |'enseignement primaire, secondaire et supérieur (premier cycle).
L'Astronomie apparait dans une rubrique nouvelle intitulée “Sciences de la Terre et de IUnivers™. La
commission correspondante, presidée par M. Blanchet et qui comporte deux astronomes, J. Audouze et A.
Brahic, doit travailler trés rapidement 1l est envisagé dintroduire de I'Astronomie en tant que telle
dans les différents cycles denseignement. Une formation nitiale et continue des enseignants est également
preévue, incluant un CAPES et une Agrégation des Sciences de la Terre et de 1Univers.

Pour aider la commission dans son travail, il serait utile de rassembler de I'information sur
les expériences concrétes qui ont éte realisees. Nous souhaitons donc recevoir rapidement de votre
part des informations concernant les points suivants:

(1) Actions de formation continue des Maltres auxquelles vous avez participé soit en
tant que stagiaire soit en tant quammateur. Precisez la discipline dont vous relevez et le niveau
denseignement (ecole elementaire, college, lycee, ecole normale. classe preparatoire, université). Dans ie
cas ou vous avez encadre un tel stage, precisez-nous ie public touché (disciplines, niveau d'enseignement,
nombre). Commentez |'evaluation que vous faites de ces actions

(2) Interventions au niveau du DEUG et dans les écoles normales d'instituteurs.
Precisez le nombre dheures, le programme, les étudiants concernes (nombre, formation antéerieure) et
votre evaluation de cet enseignement

{3) Expériences au niveau de I'école. au sens large, incluant les activites de PAE et
de club. Il est important en particuher de preciser la receptivité et linterét des enfants aux différents
themes abordes en fonction de leur age Votre experience en ce domaine est importante pour alimenter la
reflexion sur les programmes.

(4) Vos propositions concrétes sur les contenus des programmes dans les differentes
classes (de I'ecole elementaire au DEUG en passant par les classes preparatoires aux grandes ecoles.. )

Nous nous proposons de rassembler et classer I'ensemble des informations recueillies et de
les communiquer a J. Audouze et A. Brahic. Ceci doit étre fait impérativement pour la mi-janvier. Le
délai est court; ce que nous vous demandons implique du travail, pour vous et pour nous, mais I'enjeu nous
semble suffisamment passionnant pour le justifier ! Merc) a I'avance de votre collaboration.

Nous vous souhaitons de joyeuse fétes et une heureuse nouvelle année.

Bien amicalement,

Pour le Bureau du CLEA

L. GOU'tuowL“.“’ '

Nous avons recgu plus de deux cents réponses, des lettres passionnantes
de méme que les dossiers qui, souvent, les accompagnaient. A partir de
cette riche documentation un rapport a été établi qui alimentera le travail

de la commission ministérielle. Nous en extrayons ici 1'essentiel.




Des convergences remarquables

Nous avons été frappés par la convergence des
avis exprimés, qu'ils proviennent d'enseignants du nord ou du midi exergant
aux niveaux de 1'école, du collége, du lycée ou de 1'école normale

- 1. Intérét enthousiaste et quasi unanime pour l'enseignement de 1'astronomie;
on insiste sur la pluridisciplinarité naturelle & l'astronomie et sur 1'impor-
tance de 1'aspect historique.

- 2. Crainte qu'une prise de décision trop hative n'aboutisse a un échec.

- 3. Nécessité de s'adresser, au démarrage, a des enseignants formés et
motivés quelle que soit la discipline dont ils relévent.

- 4. Danger qu'il y aurait & couper l'astronomie de ses liens avec la physique
mais intérét qu'elle présente pour enseigner 'autrement".

- 5. Cet enseignement doit étre essentiellement fondé sur 1'expérimentation,
1'observation et les manipulations ; le formalisme excessif doit étre absolu-
ment évité, il y a sur ce point unanimité.

- 6. La surcharge actuelle des programmes ne permet pas d'introduire une
matiére nouvelle sans allégement des programmes par ailleurs.

o o
o

Dans le rapport pour la commission nous avons fait le point sur 1'état
|4 actuel de 1l'enseignement de 1'astronomie aux divers niveaux. Puis nous
avons esquissé des propositions.

' Pour 1'école élémentaire

OBJECTIFS :structurer 1'espace, nourrir la curiosite,
{ ne pas apporter de réponses trop précises pour garder aux enfants leur

envie de comprendre le monde, maitriser le vocabulaire véhiculé par les
media (TV), donner le golt et 1'habitude de la démarche expérimentale.

] METHODES : il faut insister sur une démarche expérimentale,
w L et pas seulement descriptive, sur la nécessaire observation (diurne et

nocturne) ; il faut ajouter des constructions et des manipulations. Les
| explications ne doivent jamais étre 1introduites gratuitement, mais venir
interpréter des phénoménes étudiés préalablement.

PROGRAMMES : il y aurait grand intérét & étaler cet ensei-

gnement depuis le Cours Préparatoire (CP) ou le CE jusqu'au CM. Mais 1l

semble 1mportant de varier les themes étudiés aux différents niveaux et

; d'en préciser les objectifs et les limites afin d'éviter 1le piége dans

' lequel était tombé, il y a quelques années, 1'étude de la préhistoire (devant

1'engouement des enfants, tous les maltres abordaient cette période, cela

entrainant redites et lassitude). Cependant, il faut aussi assurer une
progression.

' SUGGESTION DE PROGRAMME

- aux CP et CE, observations et descriptions qualitatives en se plagant
exclusivement dans une perspective géocentrique. Observation du mouvement

apparent du Soleil, ombre d'un piquet, jour et nuit, année ; observation

de la Lune (phases et éclipses) ; histoire récente (conquéte spatiale);

au CE, on fera apparaitre essentiellement la notion de cycle (jour, nuit,
‘ saisons).

- aux CM, conserver les instructions officielles actuelles, a 1'exception
de ce qui concerne les marées (réservées exclusivement aux classes de mer)
[ Ajouter une description plus générale de 1'Univers, concernant ce que les
enfants peuvent observer (étoiles, constellations) et une explication des
mots qu'ils connaissent sans leur signification scientifique ; ajouter
aussi des éléments d'histoire des sciences (géocentrisme, héliocentrisme,
calendrier, évolution des instruments).




11 doit apparaitre clairement dans ces programmes que
1'astronomie n'est pas une suite de propositions sur le mouvement des astres
représentant la vérité, et coupées des observations possibles, ou une compila-
tion de renseignements sur la physique des planétes, mais que ces connaissan-
ces doivent se construire a partir d'observations, d'expérimentations sur
maquette, d'exploitation de documents.

FORMATION DES INSTITUTEURS : une bonne formation, tant
initiale que continue est essentielle. Les possibilités existent, en particu-
lier au sein des Ecoles Normales ou 1'astronomie a déja été trés souvent
introduite. Insister sur les stages pluridisciplinaires (physique, mathémati-
que, philosophie, arts plastiques, travaux manuels,...) avec des co-interven-
tions. La co-intervention est importante, outre dans le cadre de la pluridis-
ciplinarité caractéristique de 1'astronomie, dans 1la double perspective
de la connaissance scientifique et épistémologique. Les DEUG suivis par
les futurs candidats a 1'entrée en EN devraient inclure des unités optionnel-
les d'astronomie (seul le DEUG SSM, dont sont issus trés peu d'instituteurs,
en propose actuellement).

MATERIEL PEDAGOGIQUE : il est essentiel que 1'instituteur
dispose d'un matériel minimal et d'une bonne information sur la documentation
existante. On insistera en particulier sur 1'importance du planetarium
surtout quand il est interactif : les planetariums de Strasbourg et de
Hyéres sont des modéles ainsi que les planetariums itinérants (style GOTO
ou STARLAB ou celui construit par C.Mathieu, PEN & Charleville) qui circulent
actuellement dans plusieurs académies et qui devraient €tre généralisés.

Les nombreux clubs, associations, observatoires d'amateurs ou de profession-
nels doivent €tre sollicités.

Pour le collége

Une expérience est acquise par ceux qui enseignent 1'optique
en Quatriéme, par ceux qui animent des clubs d'astronomie, conduisent ou
ont conduit des PAE d'astronomie. Le témoignage suivant nous a paru devoir
eétre médité

""J'ai constaté qu'au collége, les enfants peuvent &tre
intéressés par les sciences tant que cela reste concret : manipulations
par eux-mémes ou expériences présentées par le professeur. Mais 1ils ne
saisissent pas les notions théoriques introduites dans les programmes de
la Cinquiéme a la Troisiéme : notions abstraites ou qui se situent dans
1'infiniment petit et qui font appel a des raisonnements ou des concepts
qui les dépassent car ils ne peuvent en avoir aucune expérience sensible.
A la limite, les éléeves les plus scolaires font un effort pour essayer
de retenir mais sans bien comprendre et perdent sur ces legons beaucoup
d'énergie qu'ils pourraient utiliser pour d'autres apprentissages ou pour
jouer, car ils ont encore besoin de jouer. Je propose de ne garder des
programmes actuels de ces matiéres que ce qui est concret, attrayant et
reléeve de 1'expérience que peuvent faire des jeunes de onze a quinze ans
dans leur vie quotidienne et dans leurs jeux."

11 nous parait donc évident que, pour étre efficace,
tout programme doit proposer des activités pratiques avec du matériel simple.
A tous les niveaux, chaque cours, chaque probléme doit mettre en évidence
le phénoméne physique, les méthodes de connaissance et n'utiliser les mathéma-
tiques que comme un outil. Trop d'éléves, dominant mal 1'outil, en oublient
le reste et au fond n'ont rien compris, tout en sachant 'faire le probléme".
L'enseignement doit attirer plus la curiosité et le golt de 1'observation
que les techniques de représentation ou les calculs, méme si cela doit
limiter 1'étendue du programme.

Les OBJECTIFS et les METHODES seraient peut-étre & préciser
différemment selon les &ges. En Sixiéme et Cinquiéme, il s'agira surtout




de développer des actions interdisciplinaires sur 1'astronomie, dans le
style des PAE, pour apprendre a faire une synthése d'éléments de connaissance
sur un méme théme vu sous des angles différents ; c'est a ce niveau que
les questions fondamentales sont posées. En Quatriéme et Troisiéme, 1'enfance
est finie et 1'adolescent prend plus de plaisir & comprendre et souhaite
des explications.

La DEMARCHE doit partir de 1'observation, puis de 1'examen
de documents pour passer ensuite a la maquette et enfin, s'il y a lieu,
au modéle. Elle suivra souvent 1'approche historique. On ne cherchera pas
a expliquer les lois physiques sous-tendues par les observations, mais
a les faire percevoir. Par exemple, on retrouvera les 1lois de Kepler a
partir des observations, on constatera que la pesanteur est plus faible
sur la Lune que sur la Terre sans référence a la loi de Newton ; on observera
le spectre de raies de lampadaires et celui du Soleil sans nécessairement

décrire la structure de 1'atome.

Les OBJECTIFS proposés ci-dessous sont élaborés a partir
de ceux qui apparaissent, avec une trés remarquable convergence, dans les
acticités de clubs et de PAE qui ont été relatées. Tout éléve, a la sortie
du collége, devra

- 1. S'@tre construit une vision cohérente de 1la place de la Terre dans
1'Univers et une vision globale de 1l'ensemble de 1'Univers et des objets
qui le peuplent.

- 2. Avoir acquis 1'échelle des distances et des dimensions dans le systéme
solaire et dans l'univers des étoiles et des galaxies. (Dans une premiére
étape (6éme-5éme) , la hiérarchie des distances peut se construire a partir
de 1'observation de 1'importance des mouvements apparents ; dans une seconde
étape, on utilisera la démarche historique).

- 3. Avoir acquis la notion de relativité des mouvements et en particulier
la vision géocentrique de phénoménes héliocentriques.

- 4. Avoir acquis la notion de systéme lié par la gravitation (un objet sur
Terre, une planéte et ses satellites, le systéme solaire, 1'Univers en
expansion) sans que pour autant la loi de la gravitation ait été formulée.

- 5. Avoir acquis la notion d'un spectre continu et d'un spectre de raies
couleur des étoiles et lien entre couleur et température des etoiles ;
notion purement intuitive de ce qui existe de part et d'autre du spectre
visible observé ; similitude des spectres de raies observés sur Terre et
dans le Soleil et les astres.

Les programmes devraient faire apparaitre des objectifs
a atteindre et suggérer des themes et des activités possibles, en laissant
a 1'enseignant le choix de ceux qu'il veut aborder. Une certaine flexibilité
est souhaitable : on devrait pouvoir revenir sur les choix de programmes
aprés les avoir expérimentés pendant un an ou deux.

Le controle (brevet des colléges) pourrait s'effectuer
sur un dossier (de type monographie) constitué par 1'éleéve.

FORMATION DES MAITRES : ici encore, une bonne formation,
aussi bien initiale que continue, des professeurs chargés de cet enseignement
est indispensable. Pour que 1l'expérience ait les meilleures chances de
succés, 11 sera essentiel de faire appel pour commencer aux volontaires,
en leur proposant des stages de formation préalables. Cette formation doit
porter autant sur les méthodes que sur les connaissances.

MATERIEL PEDAGOGIQUE : un gros effort devra étre consenti
pour diffuser auprés des enseignants 1'information sur le matériel qui
existe et leur donner accés aux documents (par exemple, réalisation d'un

vidéodisque et du couplage en permettant 1'accés via le minitel). 11 faudrait
une liaison entre les musées scientifiques (Palais de la Découverte, Cité
des Sciences et de 1'Industrie de la Villette, ...2, les‘ associations d'ama-
teurs, les associations d'enseignants et le Ministére. Répétons ici 1'impor-




tance du planetarium, fixe ou itinérant. 11 faudrait encourager et développer
la circulation du matériel pédagogique, et en particulier de planetariums
itinérants au sein d'une académie, comme c'est actuellement 1le cas dans
les académies de Rennes, Grenoble, Toulouse et Versailles.

Pour le lycée

Ici, 1'expérience acquise résulte de 1'enseignement optionnel dans
le programme de physique de Premiére AB et dans le programme de mathématiques
de Terminale A2. Autrement dit, cette expérience porte sur des éléves non-
scientifiques. Elle apparait largement positive. Les enseignants apprécient
en particulier que ces programmes ne soient pas trop contraignants et permet-
tent de s'adapter aux intéréts manifestés par les éléves. Et ces intéréts
sont vifs et variés. 1ls sont parfois & 1l'origine de la création de clubs
d'astronomie au sein desquels des lycéens des sections scientifiques trouvent
un aliment 3 leur curiosité alors que les programmes de leurs sections
ignorent 1'astronomie

Dans la perspective d'un baccalauréat modulaire ou 1'ensei-
gnement & partir de la Seconde comporterait un tronc commun et des options,
il parait nécessaire de considérer deux types d'options : celles qui apparais-
sent comme le renforcement des matiéres fondamentales du tronc commun (mathé-
tiques, physique, chimie, biologie, frangais...) et celles qui, comme les
sciences de 1'Univers, ne sont pas présentes dans le tronc commun. Le statut
de ces deux catégories d'options devrait étre précisé, et en particulier
la place qui est faite & chacune des deux catégories dans les différents
"menus' possibles. En ce qui concerne 1l'option d'astronomie, elle devrait
pouvoir étre chosie aussi bien par des éléves scientifiques que non scientifi-
ques. 11 y aurait 13 1'occasion unique de lutter contre un ''découpage en
tranches" excessif du savoir, de traiter avec des approches différentes
et complémentaires une discipline qui se trouve au carrefour de nombreuses
autres et qui est fondamentale & la fois pour 1la formation scientifique
et philosophique et de faire envisager par des éléves scientifiques une
approche des problémes qui ne commence pas par le formalisme.

On s'inspirerait de ce que les PAE ont d'efficace, parce
que leur programme n'est pas contraignant et qu'ils permettent de reéaliser
des projets pluridisciplinaires, en faisant réaliser aux éléves un dossier,
éventuellement par le travail au sein d'un groupe dont les objectifs seraient:
- 1. D'apprendre a effectuer une recherche bibliographique ;

- 2. de dégager la situation et les méthodes propres de 1l'astronomie qui
utilise, dans un contexte unificateur, les grandes lois de 1la physique
dont on peut apprécier la puissance, l'universalité, mais aussi les limites:

- 1'émission de lumiére (au sens large de ce mot) est le '"mode d'expres-
sion'" des astres et 1'outil d'investigation essentiel pour comprendre 1'Univers
est fondé sur 1l'analyse de cette lumiére ;

- les forces de gravitation gouvernent 1'Univers ;

- tous les astres et 1'Univers lui-méme évoluent, mais cette évolution
se fait généralement sur des échelles de temps trés longues, ce qui pose
le probleme de la perception que nous en avons.

- 3. De dégager comment se sont développées au cours de 1'Histoire les
conceptions du monde et le rdle de l'astronomie dans le développement des
autres sciences.

Premiére conclusion (pour la commission ministérielle)

Le choix d'enseigner 1'astronomie de 1'école élémentaire

au premier cycle universitaire est un choix positif et raisonné ; il n'est
pas, et ne doit pas étre, la défense d'une discipline, aussi riche et passion-
nante soit-elle. 11 vient d'abord de 1'intérét extra scolaire que 1lui portent
les éléves et de sa finalité qui est de montrer

- 1) la place de 1'Homme dans 1'Univers ;

- 2) 1'universalité des phénoménes et des lois qui les expliquent ;

- 3) une belle illustration de la démarche scientifique.




11 donnera 1'occasion d'aborder une discipline scientifique
en suivant une démarche différente de la démarche trop habituelle qui part
tout de suite du modéle, en suivant le cheminement : observation - analyse
et interprétation de document - maquette - modéle.

Si 1'on ne veut pas courir & un nouvel échec, il convient
de tenir compte des impératifs suivants

- 1. Ne pas introduire une matiére nouvelle sans procéder en méme temps
3 des allégements : il est tout a fait remarquable que cette condition
préalable est mise par la trés grande majorité des enseignants qui ont
répondu a notre questionnaire, et cela malgré 1'intérét qu'ils ont pour
cet enseignement et le courage dont eux-mémes font personnellement preuve
pour compléter leur formation et acquérir de nouvelles connaissances.

- 2. Une bonne formation des enseignants est un préalable nécessaire ;
il faut ne commencer 1'expérience qu'avec des enseignants volontaires,
quelle que soit leur discipline et favoriser la formation continue de tous
ceux qui le souhaitent.

- 3. Pour éviter que se reproduise la situation actuelle, ou 1la petite
partie d'astronomie présente dans les programmes n'est trés souvent pas
enseignée, il convient de préciser les heures qui lui sont affectées et
de 1'inclure dans les controles, avec un coefficient significatif ; par
contre, on évitera absolument que ce contdle s'effectue par la résolution
d'un probléme privilégiant 1'outil mathématique.

- 4. Les enseignants doivent disposer de matériel pédagogique : les moyens
modernes devront étre utilisés pour constituer et rendre accessible a tous
des bases de données. La circulation de matériel pédagogique et en particulier
de planétariums interactifs, qui existe actuellement dans plusieurs académies,
devra étre amplifiée ; le planetarium est un remarquable outil pédagogique
dés lors qu'il propose des programmes spécifiques bien adaptés aux objectifs
pédagogiques de 1'enseignant. Les municipalités qui envisagent actuellement
la construction d'un planetarium devraient €tre soutenues.

Deuxiéme conclusion (pour nous du CLEA et des Cahiers Clairaut)

Une réflexion est engagée, elle doit €tre poursuivie. Pour

chacun de nous, le temps a manqué pour répondre a la lettre de notre Présidente
nous aurions souhaité disposer de quelques semaines de réflexion et de

concertation supplémentaires. Eh bien, profitons-en, ne considérons pas

la consultation comme close. D'autres témoignages, d'autres remarques seront

les bienvenus. La promotion de 1'enseignement de 1'astronomie est un travail

de longue haleine pour lequel nous avons tous notre mot a dire.

11 nous a seulement paru utile que dans ce numéro 45
des Cahiers, il y ait cette trace de nos efforts : de larges extraits du
rapport de synthése de notre Présidente, ci-dessus, et, a la suite, sous
la rubrique AAEA, quelques exemples des témoignages regus.

Affaire a suivre
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STAGES DE FORMARTION CONTINUE

Les stages organisés a Orsay (Paris XI) en 1989-1990 et qui
seront publiés au PAF de l'académie de Versailles porteront sur
1'Histoire de 1l'Astronomie et sur l'initiation a l'astronomie.

CONSULTEZ LE PAF et inscrivez-vous par MINITEL dans les délais

prévus... Merci




AAEA 2 Actualité et Avenir de 1'Enseignment de 1'Astronomie - AAEA

Dans une école de village a classe unique

J'enseigne en classe unique, les enfants sont 20, ils ont de 4 a 11 ans.
Je suis dans un village de 240 habitants 'rural profond". Je n'al regu
aucune formation en astronomie. Je 1lis les Cahiers Clairaut depuis 1978.
J'ai fait des observations pour mon plaisir, par curiosité, j'ai wvu la
cométe de Halley avec des jumelles 12x50 sur un pied photo. On m'a prété
ensuite une lunette ¢ 60 et j'ai fini par acheter & la CAMIF un télescope
g 110. Je me suis abonné a Astro-ciel.

Le probléme de la formation s'est déja posé avec 1'informa-
tique (mais pas celui du matériel). Lyon est a 1 h 15 mn de route et bien
qu'ayant été accepté a deux stages je n'ai pu les effectuer car je n'ai
pas été remplacé (la classe unique c'est trop perdu et trop pénible).

Au niveau de 1'école, j'ai pu apporter un peu plus depuls
deux ans en raison de mon "expérience' et aussi parce que j'habite le logement
de fonction & 1'école depuis cette période. Les interventions répondent
a des questions des éléves .

Pourquoi voit-on la Lune en plein jour ?

Pourquoi n'y a-t-il pas de Soleil la nuit ?

Pourquoi février a-t-il parfois 29 jours ?

Pourquoi la Lune nous suit-elle en voiture ?

- C'était comment avant les hommes préhistoriques ? Et encore avant ?

D'autres questions proviennent du 'vol' des fusées, des navettes. En classe,
les réponses sont faites avec les connaissances des enfants et les documents
disponibles qui relancent de nombreuses questions. Documents utilisés
"Textes et documents pour la classe' du CNDP (n° 178, 392, 441) ; nombreuses
images du chocolat Poulain ; cassette vidéo '"Mars, Vénus et C° ' du CNDP

Nous avons observé : toutes les deux heures sur une journée
1'ombre d'un rayon de vélo sur une feuille blanche ; la Lune a 1la méme
heure sur un mois (gros probléme de météo). ‘

Nous avons réalisé un panneau noir avec des étoiles dont
1'une est le Soleil ; il est entouré des planétes. Pour chaque planéte,
nous avons réalisé une documentation photographique avec les images Poulain
ou des photocopies de TDC. Dans la cour nous avons ''vécu'" la ronde des planétes.

Aprés ce travail, certains soirs aprés la classe, certains
éléves volontaires sont venus observer, suivant le matériel disponible,
les cratéres de la Lune, Jupiter et ses satellites, Vénus en croissant,
Mars, la galaxie d'Androméde, béta Albireo... 11 ne faut pas plus de trois
enfants. Mars les dégoit, Jupiter et ses satellites ainsi que les deux
étoiles colorées d'Albireo les émerveillent.

En projet : chaque année jorganise pour 1la classe soit
une sortie ski de fond soit une sortie camping d'une semaine ; j'aimerais
pouvoir & cette occasion faire découvrir aux éléves quelques constellations
et leur rotation apparente.

J'ai peu de temps et peu de courage pour approfondir
le quatriéme point de votre lettre, 'propositions sur les contenus'". J'ai
huit niveaux d'éléves et une famille !. Cependant, au niveau du primaire,
en fin de CM2, on doit pouvoir arriver a
- avoir une idée générale de 1'organisation de 1'Univers ;

- avoir une bonne idée du systéme solaire (ne pas confondre planéte, étoile,

satellite, étoile filante, cométe) ; avoir une idée des vitesses de déplacement
avoir une idée des échelles, savoir ou 1'on en est de la 'conquéte'" ;

- étre capable de reperer quelques constellations, d'utiliser wune carte

du ciel tournante ;




- avoir une bonne compréhensiondes mouvements Terre, Lune, Soleil (phases
de la Lune, durée du jour et de la nuit, éclipses).

Je suis perplexe au sujet des saisons et de 1la durée
du jour en un autre point du globe. Les éléves devant voir, il est difficile
de leur faire voir un Soleil de minuit ou un Soleil qul passe au nord alors
qu'on peut faire voir la galaxie d'Androméde ! Je pense qu'il faudrait
parler de 1'histoire du systéme solaire, il n'a pas toujours existé, il
n'existera pas éternellement.

11 faut enseigner 1'astronomie car a 1'époque des navettes
spatiales il est impensable que le Frangais moyen fasse de grosses confusions
et ignore comment ''ga tourne'". Mais aussi pour que notre planéte n'apparaisse
pas si énorme, si inépuisable, si immuable. Notre Terre, notre vaisseau
spatial est minuscule et de passage dans 1'Univers, nous devons en prendre
grand soin.

Les difficultés. Les enseignants font rarement classe
la nuit (et les éleves ne dorment déja pas assez, TV et départ matinal).
Les distances et les masses sont inimaginables. Les variations de position
se font sur des durées parfois longues (si on veut mettre en évidence 1'allon-
gement ou le raccourcissement d'une ombre au cours de 1'année, les éléves
ne se souviennent qu'imprécisément de ce qui a été fait et de la question).

De maniére plus générale, dans le primaire, les enseignants
ont, pour certains, essayé de faire un effort en informatique, en électronique
en technologie, en technique vidéo,... 1ils entendent parler d'une langue
étrangére... Ils ont plus d'éléves ou plus de sections. Dans de nombreuses
communes, les crédits ne venant pas, il a fallu mettre les bouchées doubles
au niveau des associations (sou des écoles, ...), tout cela ''mange " du
temps, beaucoup de temps !

Pour aider les institutrices et les instituteurs en astro-
nomie, il serait bon qu'avant 1la sortie d'un programme d'astronomie de
vingt lignes dans un B.0., on leur fournisse 1individuellement une bonne
documentation théorique avec de bonnes photos, une carte du ciel et une
trentaine de diapositives utilisables en classe. En attendant la formation

de nuit..: Daniel Miettaux

école de St Bonnet le Troncy, 69870 Lamure sur Azergues

Dans une Terminale non scientifique et dans un club du lycée

Je suis professeur de mathématiques au lycée Georges-Leygues de Villeneuve
sur Lot. Mon expérience se situe a deux niveaux : enseignement de 1'astronomie
en tant qu'option dans le cadre du programme de maths en Terminale A2 et
animation d'un club dans le lycée.

1. En Terminale A2 (section littéraire & trois langues).
C'est la troisiéme année que j'effectue cet enseignement, en 86-87 dans
une classe, en 87-88 dans deux classes, cette année avec une Terminale
A2 seulement (malgré ma demande auprés de 1'administration). Je procéde
de la maniére suivante : en début d'année, je demande aux éléves de réfléchir
a la question suivante ''comment peut-on se repérer dans le temps ?" Pendant
une heure, on fait un bilan des idées et affirmations, je pose des questions
pour faire préciser ces idées mais je n'infirme ni ne confirme ‘aucune affir-
mation, tout est noté au tableau et recopié par les éléves. Peu aprés (fin
septembre), on fait une sortie nocturne pour observer (avec instruments
et bonnes volontés locales) et les éléves notent les questions qu'ils se
posent. Toutes ces questions sont regroupées et recensées au cours suivant.

Tout au long de lannée, les éléves sont sollicités pour

des exposés. La premiére ser;e ise a veérifier gue les a f1rmat10 s fai es
étaien ]ustes ou non, repon re aux guestion osees ors 3 soC
nocturne “(1'Univers ? Qu est-ce qu'une eétoile ? le Soleil ? une planet e



une galaxie ? 2°)le systéme solaire, géographie en quelle que sorte ; 3°)
le couple Terre-Soleil, jour, saisons,... 4°) 1le couple Terre-Lune, les
phases, ... Les séries suivantes collent plus précisément au programme,
calendriers, histoire de 1'astronomie. J'interviens soit pour donner un
cadre général aux exposés (histoire) soit pour dégager ce qui est essentiel
a retenir, si besoin bien siUr pour corriger des erreurs ou faire comprendre
les phénoménes un peu complexes.

Jusqu'a maintenant, je n'ai jamais rien 1imposé (sortie
ou exposés) et je dois dire que j'ai toujours eu une réponse satisfaisante
(participation au moins des deux tiers des éléves pour les sorties, 1l
y a toujours eu des volontaires pour les exposés, 1'épreuve de math a 1l'oral
du bac motivant slirement les éléves aussi). Les éléves manifestent un intéréet
pratiquement général, posent beaucoup de questions (différentes suivant
les classes d'ailleurs) et peu d'entre eux, je pense, ne considérent 1'astro-
nomie que comme une matiére obligatoire pour 1'examen.

Pour moi, l'ambiance des classes de Terminales A2 est
agréable et les éléves semblent venir au cours sans déplaisir ; je pense méme
que la participation positive et constructive qu'ils ont pour 1la partie
astronomie rejaillit sur 1'autre partie du programme constitué de maths
proprement dites (les classes de TA2 sont trés peu appréciées par mes collégues
et ont auprés d'eux la réputation d'étre "mauvaises' et de manifester beaucoup
de mauvaise volonté !) Enfin, sur les deux classes de TA2 que j'avais 1l'an
dernier, tous ont été interrogés en Astronomie et en Analyse au cours de
1'épreuve orale et 77,5% d'entre eux ont eu la moyenne ; je crois que 1'astro-
nomie n'y est pas pour rien.

Ce qui parailt important pour ces éléves est de deux ordres:

- la partie historique les surprend toujours ; ils n'ont jamais eu aucun
contact avec l'histoire de 1'évolution des conceptions du monde (j'ai wvu
souvent des discussions se dérouler de maniére trés passionnée sur 1'idée
de 1'infini par exemple), pas plus qu'avec les tatonnements, les avancées
ou les retours '"en arriére'" de la pensée humaine dans sa représentation
du monde "extérieur' et de la place de 1'Homme dans celui-ci. 11 y aurait
beaucoup a dire a ce sujet.

- 1'Astronomie est une science ou les théories doivent passer par 1'épreuve
des faits ; je ne veux bien entendu pas dire que c'est la seule mais je
vois chaque année les éléves découvrir cela et par 13 méme mieux accepter
la complexité d'une explication (alors qu'en math cette complexité leur
parait purement gratuite, ce sont pour la plupart des éléves qui ont eu
une orientation négative par les math !)

2. Animation du club d'astronomie du lycée. Ce club a
fonctionné toute 1'année scolaire derniére et a recommencé cette année,
dans des conditions pas trés favorables (réunions hebdomadaires de 13 h
a 14 h car c'est un lycée de campagne, beaucoup d'éléves habitent & plusieurs
dizaines de kilométres, ils ne sont pas disponibles aprés les heures de
cours ou 1ils ont des difficultés pour participer a des sorties le soir).
11 a cependant réuni une dizaine de ''fidéles" dont je vais reparler ; plus
au coup par coup, des éléves plus intéressés par 1'une des activités en
cours. La composition du noyau de fidéles est assez intéressante a mon
avis : 4 éléves de Premiére S (1l'un ira en C, les autres en D), deux éléves
de Terminale A2, deux de Premiére A2 et enfin deux de Premiére G d'adaptation
(éléves venant d'un LEP et essayant d'aller vers un bac G (gestion ou vente).
Donc motivations et demandes trés diverses ; mais ce groupe a travaillé
ensemble tout un an et a '"produit'" une exposition assez importante sur
Jupiter, les compétences et ressources de chacun ayant été utilisées par
le groupe. Je dois dire que tout au long de 1'année, ce sont eux qui ont
proposé les activités, mon role consistant & permettre leur déroulement
matériel. Elles ont été les suivantes :




- deux sorties d'observation (une en novembre, 1'autre en janvier) ;

- des séances vidéo avec des enregistrements d'émissions de Carl Sagan
dont un éléve possédait les cassettes ;

- réalisation d'une exposition sur Jupiter au CDI du lycée pendant une
semaine avec pour cloture une soirée avec un astronome venu du Pic du Midi
- sortie en fin d'année d'une journée & 1'Observatoire de Bordeaux (40
places seulement étaient prévues et j'ai du refuser des éléves !)

La trés grosse déception du club a été de ne pouvoir
aller au Pic du Midi (les dates possibles n'étant pas compatibles avec
les dates scolaires).

Rien n'avait été prévu par moi, c'est toujours des éléves
que venaient les propositions et méme si j'ai pris beaucoup de taches maté-
rielles en charge (en négligeant peut-étre trop le co6té '"socio" du foyer
socio-éducatif) ce sont réellement eux qui ont fait vivre le club tout
au long de 1'année et qui ont suscité divers moments d'intérét pour 1l'astro-
nomie dans le reste du lycée.

J'aurais aussi aimé vous faire part d'une expérience
de PAE : création d'une bibliothéque d'astronomie pour les Terminales litté-
raires du lycée. Mais en raison du désintérét de 1'administration locale
et d'autre part a cause de la maladie du professeur de philosophie qui
était partie prenante, le projet ne pourra étre réalisé que sur deux ou
trois ans. Le bilan ne peut donc en étre tiré. Je dirai cependant que
ma collégue de philo et celle du Centre de Documentation ont été trés intéres-
sées quand j'ai lancé le projet et avaient prévu une participation active
importante.

Sur les contenus, je n'ai pas de proposition concréte
proprement parler. 11 me parait néanmoins essentiel
de ne pas réserver cet enseignement aux seuls 'scientifiques' ;
- de ménager une part trés importante a 1'observation et aux réalisations
concrétes (prépondérante en Primaire, non négligeable par 1la suite, méme
si cela prend beaucoup de temps) ;
- de consacrer une large part, pour le lycée, a 1l'histoire de 1l'astronomie,
a 1'histoire des conceptions du monde (en développant aussi celles qui
sont avancées a l'heure actuelle) et de montrer quelle part importante
a eue l'astronomie dans le développement des autres sciences (mathématiques,
physique, etc) et le nombre important de domaines auxquels elle touche.
Cet enseignement est important y compris pour les futurs scientifiques,
dans 1'élaboration d'une 'culture générale!

Qs

Josée Sert
Lycée Georges Leygues, Villeneuve sur Lot

Dans un collége-lycée expérimental (CLE)

L'année commence effectivement bien, avec ces perspectives. Je n'ai pas
énormément de temps pour répondre au questionnaire étant donné '"1'aventure'
que je vis au CLE, collége-lycée expérimental a Herouville St Clair, Calvados.

Voici précisément quelle est cette ''aventure" : une équipe
de 25 profs, depuis six ans et demi, volontaires, auto-gérant avec 200
éléves de la Sixiéme a la Terminale , un établissement expérimental sous

tutelle ministérielle (nous avons été créés sous le ministére Savary en
1982. En quelques mots

- 1) Emploi du temps annuel, quotidien modifié 1'objectif étant un travail
sur rythme scolaire ;

- 2) les éléves participent activement aux décisions liées a 1la vie de
1'école et bilan hebdomadaire (1 h 30) ;

- 3) "Tutorat" - mot galvaudé - mais qui pour nous signifie beaucoup de

choses ... et de sueur ; ) ]
- 4) Enseignement par valeurs capitalisables (second cycle) ;




- 5)aprés midi non strictement scolaire (projet, fonctionnement de 1'école,
bilan, etc) ;

- 6) Deux semaines banalisées dites interdisciplinaires ;

- 7) Cooptation des profs dans 1'équipe.

Voild. 11 fallait que je situe un peu notre originalité
d'établissement scolaire. En précisant encore que 1'équipe de 25 profs
(sur 23 postes) est la seule équipe d'adultes de 1'établissement, tout ce
qui incombe & la gestion de 1'école nous revient, depuis la gestion des
factures jusqu'au ménage ... avec les éléves, bien sir !

Les semaines interdisciplinaires (deux fois wune semaine)
sont alternativement autour d'un sujet & caractére scientifique, 1'autre
plus littéraire. Cependant notre ambition est bien que du prof de math
au prof d'arts plastiques tout le monde puisse intervenir de son lieu et
selon ses compétences. Ceci m'améne a parler des différents thémes abordés
et nous raméne au questionnaire.

Nous avons presque chaque année abordé un théme tourné
vers l'astronomie, 1'astrophysique, la vision du monde... En vrac
- une semaine sur le big-bang (second cycle) (A) ;
- une semaine sur la cométe de Halley (Quatriéme-Troisiéme) (B)
- une semaine sur les astres (Sixiéme-Cinquiéme) (C)
pour les plus caractéristiques. Personnellement j'ai animé (B) et (C).
J'ai rencontré de la part des éléves un enthousiasme énorme dans chacune
d'elles et au dire des profs les plus anciens de 1'équipe le théme (A)
a sans doute été 1'une des meilleures semaines si bien que dans quelques
semaines on reprend ce théme.

Dans tous les cas, nos objectifs généraux ont été les
suivants
- 1) faire en sorte que nos éléves appréhendent 1les phénoménes naturels
liés a l'espace qui nous entoure, mouvements divers, systéme planétaire,
rythmes terriens qui en résultent ;
- 2) se construire une 'vision du monde' ;
- 3) créer un espace ou l'imaginaire reprend sa place ;
- 4) se structurer dans le temps et 1l'espace ;
- 5) favoriser toute activité permettant de rebondir sur des notions a
caractére scolaire, histoire, conquéte de 1'espace, technologie, géométrie,
calcul, grands nombres, physique, chimie, etc.

En général, ces semaines nous ont permis de rencontrer
des amateurs et des professionnels de 1'astronomie (sur le Calvados, 1'ASNORA)
d'aller rendre visite au Palais de la Découverte et & son planétarium (qui
a toujours été un temps fort en 6/5 éme et en 4/3éme).

L'aspect interdisciplinaire de nos activités a permis:

- 1) d'aborder les sujets de fagon extrémement différenciée dans les activités
mais aussi par rapport aux golt et aux intéréts des éléves (poésie, construc-
tion de calendriers, observation, calculs, ...) ;

- 2) mais aussi d'entretenir des rapports différents avec nos éléves, ils
vibrent 1littéralement devant cette immensité qui & la fois leur échappe
et les fascine ; certains profs, de langue par exemple, se mettent avec
eux, dans un atelier, a construire, dans le couloir de 1'étage, des planétes
en représentant leurs distances relatives au Soleil, chose peu habituelle
pour un prof d'allemand...

Avec les Sixieéme et Cinquiéme, les profs de physique,
math et frangais sans oublier le prof d'arts platiques animent un vaste
projet en trois aprés-midi qui se soldera par une représentation diapo-
théatre-histoire sur le procés de Galilée.

Le grand regret que nous avons, c'est de ne pouvoir organi-
ser valablement des observations nocturnes mais cela viendra peut-étre...




J'ai toujours constaté que des notions assez difficiles
comme la loi de 1l'attraction universelle, les lois de Kepler, les calculs
en parsecs, etc ont été finalement bien acceptées des éléves, la motivation
étant si grande. Je tiens & préciser que le risque, en formalisant ces
activités dans une matiére a part entiére, est justement la perte du coté
motivant, nouveau, voire magique. C'est pourquoi j'insisterais sur le fait
que ces activités, méme regroupées dans ''sciences de la Terre et de 1'Univers"
doivent toujours €tre menées de maniére vivante, active, avec manipulations,
observations, visites, mise en scéne ; les exemples ne manquent pas dans
les Cahiers (Clairaut.

Yvon Noel
Collége-Lycée Expérimental, Hérouville StClair

Deux remarques sur enseignement et formation

- 1 - Ma position provisoire serait celle-ci : il ne doit pas y avoir d'ensei-
gnement séparé de 1'astrophysique, il doit €tre intégré a celui des sciences
physiques et naturelles. Cette intégration doit se faire sur la base d'objec-
tifs a réaliser, précisés dans le programme de chaque classe a chaque niveau.
La trés grande force du CLEA est de pouvoir mener 1'enquéte préliminaire
sur deux plans :

a) demander aux collégues ce qu'ils font déja dans le cadre de leur programme
actuel ;

b) déja plus ambitieux, leur demander, s'ils avaient & faire passer un
examen oral a cent candidats sur la matiére astrophysique considérée comme
"test d'évaluation de la formation de 1l'esprit scientifique' et non comme
test de connaissances, quelles questions poseraient-ils ? Cela nous fournirait
une base de données par classe d'dage de ce qui est envisageable par les
collégues raisonnablement.

- 2 - Je pense que la formation initiale et continue des maitres est fondamen-
tale. L3 encore, le CLEA peut jouer 1le rdle d'une pépiniére formidable
en recensant ceux parmi nous qui se sentent capables d'animer dans les
E.N. des stages de formation d'instituteurs. Simplement 1ici une 1légére
mise en garde : formation des enseignants, c'est encore moins leur enseigner
des faits que leur apprendre 1'épistémologie et 1la, je trouve le CLEA un
peu faiblard ; on y connait mal Bachelard. En fait, 1'idéal serait d'obtenir
une rééducation réciproque : recycler les profs de philo qui ont un poids
énorme (trop élevé a mon sens) a 1'E.N. pour leur apprendre astrophysique
et sciences de la Terre. Eux, nous recycleraient en '"l'analyse'", la '"psychana-
lyse" du feu, de la terre, du ciel, de l'eau et du sang, tous ces concepts
si prégnants qu'ils affectent notre connaissance. Je suis de ceux qui ne
nient pas 1l'astrologue latent derriére 1'astronome, méme si je lutte contre
1t .

Sans cette éducation bicéphale nous n'arriverons jamais a
cette tolérance équilibrée si nécessaire de 'l1'homme pensif et de 1'homme
penseur'. Mon credo éducatif : bien connalitre la connaissance des convictions
innées ou acquises pour éventuellement la dépasser et ancrer une connaissance
objective via une intuition éduquée. Rien ne sert de plaquer ou d'inculquer
ce qui est vrai si par derriére on a la conviction que c'est faux. C'est
de ce divorce que nait le malaise des non-scientifiques, puis leur dégoilt
et leur rejet de la science.

Extrait d'un rapport riche et détaillé par
Marc Serrero, professeur de physique en
classe préparatoire, Lycée St Louis, Paris

AAEA AAEA




LI [ g

VARIATIONS DE LA DUREE DU JOUR
ET VARIATIONS DE LA TEMPERATURE

Ce qui suit s'adresse aux maitres ayant des €léves de Cours Moyen qui pensent
qu'enseigner 1'astronomie ne se limite pas a 1'apprentissage fastidieux
de listes de noms et de tableaux de valeurs numériques. S'il est fréquent
de relever les températures maxi et mini tout au long de 1'année scolaire,
il est beaucoup moins courant d'exploiter de travail. Je vous propose donc
une piste pour aller plus loin, & vous d'adapter ce travail au niveau de
vos éleves.

BUT : faire découvrir aux éléves qu'il existe une relation
entre les variations de la durée des jours et les variations de température
au cours d'une année et la vérifier par des relevés effectués en classe.

MATERIEL : un thermométre maxi-mini (prix 50 & 60 F);
ce thermométre devra toujours étre a 1l'ombre pour enregistrer correctement
les températures, le choix de son emplacement sera donc trés important.

- Un almanach des PTT par éléve ou mieux, faire noter le premier de chaque
mois les heures des levers et des couchers du Soleil ; se méfier du type
d'heure, TU, heure d'hiver, heure d'été ; voir les Ephémérides lors des
émissions météorologiques a la télévision.

- Moyenne des températures maxi et mini de votre département & se procurer
auprés de votre station météorologique locale ; si vous travaillez en milieu
rural, vous pourrez emprunter un agenda destiné aux agriculteurs, il publie
souvent des données qui nous intéressent.

DEROULEMENT DE CETTE RECHERCHE AVEC LES ELEVES : dés le début
de 1'année scolaire, on initiera les éleves a la pratique de 1la mesure
des températures sur un thermométre maxi-mini. Le maitre choisit la période
de 1'année pour faire tracer les courbes des figures 1 et 3 (nécessité
de connaitre les mesures a unités sexagésimales). Pour le graphique de

la figqure 3, deux démarches seront possibles : mesurer les segments AB
sur la figure 1 ou effectuer la soustraction heure du coucher moins heure
du lever.

Si 1'on a pris la précaution de choisir une méme échelle
de temps pour tous les graphiques (fig 2 et 3), la relation température-
durée du jour devient évidente. 11 apparait aussi que le maximum des tempéra-
tures a un mois de retard sur la durée maximale du jour pour la région
du Mans.

Vérification : en fin d'année scolaire, le graphique
des relevés journaliers devra étre découpé et réorganisé de maniére a présenter
la méme chronologie que les graphiques 2 et 3. Attention de respecter le
"trou'" des congés scolaires. Le rdle du maitre sera de lisser la courbe
pour que l'interprétation soit plus facile par les éléves.
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Autre recherche : mesurer la variation de la hauteur
maximale du Soleil.

Pour les instituteurs passionnés d'informatique, il sera
possible de faire réaliser ces graphiques sur 1l'ordinateur et de les tirer
sur imprimante. Faites-nous part de vos expériences dans ce domaine, nous
serions heureux de connaitre ce que des Colléques d'autres régions de France
obtiennent comme graphiques. 11 nous serait également agréable de voir
comment des colléques utilisent 1'informatique en classe pour exploiter

des données numériques. ; .
q Jean-Michel Prime

(école publique, Chérancé, 53400 CRAON)
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ASTRONOMIE ET PUBLICITE

La fascination exercée par l'astronomie est si forte que de nombreux fabricants
ont donné & leurs produits le nom d'un objet céleste. Lors d'activités

centrées sur 1'astronomie, les €léves peuvent s'amuser a compiler une liste

de ces produits et chercher d'autres termes astronomiques qui attendent

une éventuelle commercialisation. La durée optimale est de l'ordre de 1la

quinzaine (ou moins), mais 1l n'est pas obligatoire d'y consacrer un temps

de classe trop important.

OBJECTIFS - 1) Amener les éléves a comprendre que 1'astronomie a une influence
ailleurs que dans le domaine scientifique.

- 2) Accroitre leur familiarité avec les termes astronomiques.

- 3) Développer leur aptitude a la pensée créatrice.

PROJETS - 1) Aprés avoir discuté de 1l'attirance exercée par 1'astronomie,
demander aux éléves de faire une liste de produits courants portant le
nom d'un objet céleste. Voici quelques exemples pour lancer 1la discussion
* les voitures Taurus (Ford), Comet (Mercury), Aries (Dodge), Galaxie (Ford),
Astrovan (GM), Pulsar (Nissan), Corona (Toyota), Nova (Chevy) et Subaru
(qui signifie '"Pléiades" en japonais, . le logo Subaru sur le capot de ces
voitures est effectivement une représentation stylisée de 1'amas).

* Autres produits : lessive Comet, barres Milky Way et Mars, montres Pulsar,
télévision Quasar, tapis Galaxy (avec une galaxies spirale en logo).

- 2) Aprés avoir dressé une courte liste en classe, on peut demander aux
éléeves de chercher chez eux, dans les magasins, dans 1la publicité, dans
les journaux et les magazines, le plus grand nombre possible de produits
ou de sociétés qui portent le nom d'un objet céleste. On peut aussi mettre
plusieurs classes en compétition.

- 3) La classe peut alors se demander pourquoi ces noms ont un tel prestige
auprés des publicistes et quelle qualité spécifique du produit on désire
mettre en valeur en utilisant un nom ou une image astronomique.

- 4) On peut donner une dimension interdisciplinaire au projet et 1'intégrer
a des activités artistiques ou d'expression en demandant aux éléves de
créer leur propre produit et de lui donner un nom. Ils peuvent écrire un texte
publicitaire pour ce nouveau produit et on peut afficher les meilleures
annonces sur le panneau de la classe. Ou mieux, on demande aux éléves de créer
un emballage ou un échantillon de ce produit a partir de matériaux courants
faciles a trouver a la maison. (Il est évident que ce sera plus facile
pour les céréales 'Supernova' que pour le coupé sport''Miranda'). On peut
encore demander aux éléves d'écrire un paragraphe vantant les vertus de
leur produit (en insistant sur les termes et les 1images astronomiques)
et d'en faire une bréve présentation devant la classe.

Vous pourriez aussi faire remarquer que les astronomes
eux-mémes n'échappent pas a cette manie. 11 y a quelques années de cela,
lorsqu'ils découvrirent une minuscule galaxie proche de notre Voie Lactée
et jusque 1la passée inapergue, 1ils 1la surnommérent ''Snickers''(*) parce
que, comparée a notre Galaxie, elle était a peine plus grosse qu'une cacahuéte.

Dennis SCHATZ, Pacific Science Center, The Universe in the Class room, 1987.8

Dennis SCHATZ est le directeur du Pacific Science Center de Seattle, Oregon et le principal
responsable des écoles d'été organisées par la Société Astronomique du Pacifique (ASP) pour
aider a l'enseignement de l'astrononmie.

* La traduction reprend des noms de marques familiers aux jeunes Américains, par exemple "Snickers"

qui évoque de "petites choses a grignoter". L'exploration attentive des rayons de supermarchés
permettra d'allonger la liste. Le traducteur, quant a lui, se souvient trés bien d'une marque
de cirage aujourd'hui disparue, le cirage-créme "Eclipse" ; les curieux pourront tenter une

datation... (N.d.T. Jacques Vialle)




UN ASTRONOME ROCHELAIS AU XVII® SIECLE

LE PERE LEONARD DULIRIS,RECOLLET

Au XVII® siécle, La Rochelle était un des ports les plus actifs de la cote
atlantique et il n'est donc pas surprenant que les Rochelais aient manifesté un
vif intérét pour les problémes de la navigation hauturiére. C'est probablement
la raison pour laquelle le fonds ancien de la Bibliothégue Municipale est aussi
riche en ouvrages traitant de Mathématiques et d’Astronomie, principalement des
Tables Planétaires et des Traités de la Sphére. Vers le milieu du Grand Siécle,
un Rochelais d'adoption fit méme profession d’astronomie: le P.Léonard Duliris,
récollet, connut une certaine notoriété lorsqu’il se querella avec l'astronome-
astrologue Jean Baptiste Morin sur le probléme des longitudes. Aujourd’hui bien
oublié, le P.Duliris est néanmoins un bon exemple de ces nouveaux astronomes de
la période post-keplerienne, totalement dégagés de toute préoccupation astrolo-
gique et résolument tournés vers 1’Astronomie Pratique.

Le Pére Léonard Duliris naquit en 1588 & Eymoutiers, en Limousin. On sait
peu de choses sur lui, sinon qu’il entra en 1601 chez les Minimes de Limoges et
qu'il rejoignit en 1603 1’ordre des Récollets. Il séjourna peut-é&tre en Guyenne
avant d’étre affecté a La Rochelle ou il exerga la majeure partie de son minis-
téere. En 1645, il s'embarqua pour le Canada, afin de mettre en pratique une mé-
thode de détermination des longitudes mise au point aprés huit années d’effort.
lLe livre qu’il publia au retour de ce qui fut sans doute la grande aventure de
sa vie lui valut alors d’étre impliqué dans une violente guerelle sur ce sujet
avec 1’astronome Morin. Aprés avoir tenté en vain de faire reconnaitre le bien-
fondé de ses propositions, il se retira a S5aint-Junien puis a La Rochelle ot il
mourut le 30 septembre 1656 (1).

I1 ne semble pas que les Récollets aient été particuliérement rompus aux
spéculations mathématiques et astronomigques car leur mission était de convertir
et non d'enseigner: 1’exercice de ces disciplines paraissait donc a priori tout
a fait superflu. Ainsi, Pingré, cité par Homet (7), recense seulement deux Ré-
collets (contre 79 Jésuites) parmi les astronomes du XVII® siécle. Selon toute
vraisemblance, le P.Duliris vint donc & 1’Astronomie par goiit personnel:

"& bien que ie me sois toujours faict violence pour éviter les charmes
de cette science innocente, si est-ce gue ie n'ay peia tellement lui
fermer l’oreille, qu’elle ne mayt enlevé quelques heures de loisir
1'espace de vingt-cing ans, & contracté par ce moyen avec moy une cer-
taine habitude: De sorte que comme 1’'obeyssance (suivant le train or-
dinaire de la Religion) m’envoya demeurer preés de la mer, i’admyrai
incontinent la conformité de ses mouvemens avec ceux de la Lune. Et
quand on me parla de Matelotage, &8 des difficultés qu’on trouve sur
cet Element, pour sgavoir combien on est éloigné des terres; plusieurs
pensées Astronomiques s'esveillérent dans mon esprit, & me firent
croire que la théorie des Longitudes, comme ie me la représentais ne
donneroit pas peu de lumiére aux Pilotes." (3)

I1 aurait ainsi commengé a étudier 1’Astronomie peu aprés 1620 alors qu’il
il était pleinement engagé dans sa mission. Ce serait donc un autodidacte en la
matiére, étudiant par loisir. Mais sa profonde piété lui inspirait le sentiment
que le temps qu’il y consacrait était distrait du service de Dieu et c’est pro-
bablement ce qui expligue son gout pour les applications pratiques, une maniére
pour lui de louer Dieu en servant son prochain. Quoi gu’il en soit,on peut étre
certain que les cieux n’avaient plus aucun secret pour lui lorsqu’il fut envoyé
a4 La Rochelle. Néanmoins, bien qu’il eut effectivement "une certaine habitude”
de 1’Astronomie, sa compétence ne valait probablement pas celle d'un astronome
confirmé comme Morin et il faudrait plutdt voir en lui un amateur de talent.




11 n'est pas non plus impossible qu’il ait enseigné 1l’hydrographie pendant
son séjour en Guyenne. Il n'eut ainsi aucune difficulté a se méler aux gens de
mer et c’est en les cotoyant journellement sur la Grande Rive, comme l’exigeait
son ministére, gu’il en vint & s'intéresser aux longitudes. Selon ses dires, il
y aurait consacré huit années: il aurait donc commencé a y réfléchir vers 1637,
alors que le monde savant était agité par la querelle qui opposait J.B.Morin au
mathématicien Hérigone sur ce méme probléme. Le P.Duliris avait en fait sur les
deux savants 1’avantage d’étre avant tout un homme de pratigue et d’expérience,
tout &4 fait dans la tradition du "Saggiatore" de Galilée.

Certain d'avoir découvert "le secret des Longitudes", il le mit alors en
pratique & terre dés 1644 en réalisant 88 observations a La Rochelle. La cohe-
rence des résultats obtenus le décida a vérifier définitivement la validité de
sa méthode en la pratiquant en situation réelle, en mer. Ce recours a la preuve
par l'expérience était une nouveauté car jusgue la, tous les astronomes avaient
“"écrit spéculativement sur les Longitudes” en se souciant peu d'aller sur mer.

Ayant obtenu la permission de son Provincial, le P.Duliris s'embarqua donc
en 1645 comme auménier sur le "Mille-Barrigues'", vaisseau basque commandé par
le Capitaine Martin de Bellocqg. Le navire emportait trois Pilotes chevronnés et
de nombreux matelots du bord avaient fait vingt ou trente fois la traversée de
la Nouvelle France. Navigateurs hors pair, les baleiniers basques connaissaient
parfaitement la route du Canada et constituaient en guelque sorte un redoutable
"jury" qui ne mangquerait pas de déceler la moindre erreur de position.

Parti en avril 1645 de La Rochelle, le navire revint a Bordeaux au mois de
novembre de la méme année aprés un mouillage de guelques semaines devant Gaspeé.
Le Pére fit 73 déterminations de la longitude en mer, et 172 autres a terre, in-
vitant chaque fois les spectateurs a pratiguer sa méthode. En outre, il profita
de son séjour a Gaspé pour faire guelques mesures de la déclinaison magnétique,
occupation alors habituelle pour un astronome en expédition. Les déterminations
de longitude furent parfaitement cohérentes, comme les 30 observations supplé-
mentaires faites a Paris en 1648. Ces 200 observations, confirmées par les dé-
terminations faites selon sa méthode par les officiers, lui semblérent consti-
tuer une preuve suffisante de la validité de ses propositions:

"Or de cette pratique (qui a manqué a tous ceux qui ont escrit des Lon-
gitudes iusques a aujourd’huy) ie n’infére pas seulement gque le mouve-
ment de la Lune est bien calculé dans 1'Ephéméride, mais encore que le
moyen que ie donne pour observer son lieu dans le Zodiaque, est tres-
efficace; car il est impossible de faire tant d’observations conformes
les unes aux autres, que ces deux choses ne s'y trouvent." (3)

Ce voyage lui valut une notoriété certaine. Tous ceux qui avaient pratiqueé
ou vu pratiquer la méthode sur le navire et a Gaspé furent en effet convaincus
que le secret des longitudes était enfin découvert. Les marins étaient particu-
lierement impressionnés, d’autant que sur la fin du voyage, alors que les trois
Pilotes étaient "échoués', ayant perdu toute notion de leur route, le P.Duliris
fut le seul & pouvoir faire un point qui fut spectaculairement confirmé le jour
méme par la reconnaissance de la tour de Cordouan. Deés l’arrivée a Bordeaux, le
Capitaine du "Mille-Barriques"” et les Pilotes signérent un document témoignant
de 1’efficacité de la méthode et des instruments “nouvellement inventés” utili-
sés au cours du voyage. En juin 1646, une commission de Pilotes présidée par le
lLieutenant Général Civil et Criminel pour S5a Majesté en 1’Amirauté de France a
Dieppe lui délivra, aprés examen de son Journal de Navigation, une autre attes-
tation qui certifiait des résultats obtenus.

Il va sans dire gue les autorités responsables de la Navigation montraient
un vif interét. Le Duc de Brézé, successeur de Richelieu a la charge de Chef et




Surintendant Général de la Navigation de France, fut trés impressionné et aida
le P.Duliris a imprimer son premier ouvrage: "la Théorie des Longitudes réduite
en pratique"(1647) et lorsgue ce puissant protecteur fut tué au combat en 1646,
d’autres appuis se manifestérent sans attendre. On remargue parmi ceux-ci Mon-
seigneur de Bautru, Conseiller Ordinaire du Roi, qui avait soutenu dix ans plus
té6t Jean-Baptiste Morin, lorsque ce dernier avait vu rejeter ses propositions
sur le méme probléme. Les propositions du P.Duliris n'étaient cependant pas ad-
mises sans guelque réserve, et on s’'étonnait parfois qu’il ait pu obtenir des
résultats aussi spectaculaires avec des instruments aussi élémentaires. Ce dont
le P.Duliris se targuait, c'est a dire trouver la longitude sans se soucier de
la parallaxe ni méme observer la hauteur de la Lune paraissait tout a fait in-
croyable. Trés intrigué, Morin eut méme plusieurs entretiens avec le Récollet a
ce sujet:

“Ne vous souvenez vous pas des admirations que vous fites sur les pro-
positions gue ie fis imprimer venans de Canada, de la Longitude pra-
tiquée en Mer, par la distance d'une & de deux Estoilles a la Lune,
sans Parallaxe n'y Réfraction? Vous m’interrogeastes souvent dans
notre Cloistre de Paris, commét cela se pouvait faire: & ie vous re-
partis touiours que c’estait mon secret, que ie ne le dirois a per-
sonne, que ie ne 1’eusse fait imprimer. Et ie ne vous cachais autre
chose, que l'application de la vraye orbite de la Lune sur le Globe
Céleste, qui estoit la clef de mon secret."(4)

L’'ouvrage du P.Duliris sur les Longitudes fut regu de fagon plutot mitigeée
par les "Mathématiciens". L’examen détaillé des propositions qu'il contient dé-
borderait le cadre restreint de cet article, mais il semble que les critigues,
principalement celles de Morin, portaient sur trois points: il était illusoire
de partir de "1'orhite vraye de la Lune"” faute de Tables suffisamment précises;
la plupart des propositions allaient contre la doctrine de la Sphére (autrement
dit,elles enfreignaient les principes de la cosmographie élémentaire) et enfin,
les solutions imprimées étaient tout bonnement un plagiat des oeuvres de Morin.

De fait, partir de "la vraye orbite de la Lune" supposait gue 1’on connut
parfaitement son mouvement, ce qui était loin d’étre le cas: les "Tables Riche-
liennes" de Durret utilisées par le Pére étaient en effet notoirement inexactes
et contenaient en outre de nombreuses erreurs d'impression. La seconde critique
était plus grave car elle revenait a dire que le P.Duliris était un "ignoramus”
en matiére d’astronomie. Il est vrai que la méthode proposée pour la correction
des effets de la parallaxe et de la réfraction n'était pas trés convaincante et
frisait la pétition de principe. Ce manque de rigueur était la contrepartie du
souci de mettre la méthode a la portée de tous, ce gui menait immanguablement a
des simplifications parfois assez hardies. Quant a 1’accusation de plagiat,elle
était tout a fait classique en un temps ou la notion de propriété scientifique
atait assez vague et les guerelles de priorité monnaie courante.

Les relations se dégradérent trés vite entre les deux hommes. Morin publia
"La Science des Longitudes réduite en pratique”, réponse au livre de son adver-
saire, puis une "Censure de la nouvelle théorie" qui dénongait les propositions
du P.Duliris comme "fausses et absurdes". lLe Pére répliqua par une "Apologie ou
juste défense du secret des Longitudes” & laguelle Morin opposa une "Réponse a
1’Apologie”, Toutes ces brochures furent publiées au cours de 1’année 1648 et a
divers endroits Morin se plaint d'é&tre obligé de perdre son temps a réfuter une
argumentation absurde. Quant au P.Duliris, au cours de cette méme année, il dut
déployer une extraordinaire activité, répondant aux attagues souvent violentes
de Morin, faisant antichambre chez les grands personnages pour faire valoir son
invention et organisant de nombreuses démonstrations devant les mathématiciens.
11 préparait en méme temps une "Ephéméride Maritime" & 1’usage des Pilotes, qui
fut publiée en 1655. Morin, qui ne désarmait pas, ne put d’ailleurs se retenir
de la compléter par une "Addition d'importance”. Il semble pourtant que la vio-




lence verbale de ces écrits (au demeurant, souvent le fait de Morin) n'empécha
pas les deux hommes de rester plus ou moins amis:

"Monsieur,vous avez voulu gque nous fussions amis, nonobstant les diffeée-
rens que nous avions eu sur l’invention des longitudes, & vous n’avez
pas creu rompre amitié par votre Addition d’importance,pour sustenir,
dites-vous, votre honneur, aussi ne pretend ie pas rompre avec vous,
escryvant cecy,non pour chercher la vanité, mais bien pour manifester
la veériteée."(4)

Mis a part le probleéeme des longitudes et 1’invention ou 1'amélioration de
quelques instruments d'observation, la contribution du P.Duliris au développe-
ment de 1’astronomie moderne peut sembler assez mince. Elle annonce pourtant
1'émergence d’un esprit scientifique moderne. Ainsi, il est probablement un des
premiers astronomes a aller vérifier sur place le bien-fondé de ses hypothéses,
et cela quelques années avant que Picard, par exemple, n’entreprenne son voyage
au Danemark pour vérifier les mesures de Tycho-Brahé. La "navigation de Canada"
est bel et bien une expédition scientifique au plein sens du terme, car il par-
tait avec des objectifs et, pourrait-on dire, un protocole d’expérience précis.
Il entendait ainsi établir la validité de ses propositions, en montrant gue la
pratique conduisait a des résultats cohérents, facilement obtenus par guiconque
prenait la peine d’'observer, fat-il peu expert en Astronomie. La confrontation
avec les déterminations de Pilotes chevronnés fournirait la preuve que ses vues
étaient justes.

Son souci de mettre une science réputée hermétique a la portée du profane
annonce un nouvel état d’esprit:"...La fin de tous mes travaux est de m’aiuster
a la portée des gens de mer." 11 ne veut donc utiliser que des instruments fa-
miliers aux Pilotes comme la balestrille (1’arbalétrille ou "baton de Jacob"),
ou d’une extréme simplicité d’utilisation comme le"Sinus", une sorte de noctur-
labe gu’il inventa pour prendre la hauteur du Péle. "..C’est plutost en faisant
le Pilote, qu’en faisant le subtil Mathématicien, que ie traite des | ongitudes;
car les gens de mer ne peuvent mettre en usage un si grand nombre d’instrumens,
comme on l'a creu necessaire iusgues a présent." (5)

Les propositions du P.Duliris reposaient malheureusement sur des principes
assez discutables. Les instruments qu’il proposait n'étaient pas meilleurs que
ceux couramment utilisés sur les bateaux: ils auraient en tout cas été inutili-
sables en Astronomie et ses résultats n'étaient en somme que le fruit d'un heu-
reux concours de circonstances. En outre, prisonnier de son éducation et de sa
culture, le P.Duliris n’avait pas cet esprit critique, élément essentiel de la
remise en question permanente propre a l'esprit scientifique. Il avait donc une
foi aveugle en des Tables notoirement erronées et il ne pouvait concevoir qu’il
pit se glisser des erreurs dans une mesure. Au demeurant, il fut davantage un
hydrographe qu’'un astronome. Néanmoins, par son souci de la preuve par 1'expé-
rience, ses efforts incessants pour mettre la science a la portée de tous et la
débarrasser de tout ésotérisme (comme en témoigne sa vigoureuse condamnation de
1’astrologie), le P.Duliris se démarque nettement des astronomes de la premiére
moitié du XVII® siécle

Jacques VIALLE
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Le calendrier réepublicain

(1793-1805)

Le 22 septembre 1792, la jeune Convention décide de dater desormais tous les
actes publics de 1'An 1ler de la République. Déja le 17 mai 1790, 1’'astronome
Joseph de LALANDE avait proposé 1'idée d'un nouveau calendrier pour marquer un
refus du passé. Le député mathématicien Charles Gilbert ROMME est chargé du
projet au sein du Comité d’Instruction publique, avec 1'aide de 1'astronome
Jean-Baptiste DELAMBRE (lequel mesurera de 1792 a 1799 la longueur du méridien
de Paris avec Pierre MECHAIN, donnant ainsi a la République le m@tre étalon).

1- Les bases du calendrier républicain.

Le calendrier grégorien a une base religieuse (la date de Paques). Pour la
République, Romme veut une base historique: le début de chaque annzge est fixé
"conventionnellement” au jour de 1’équinoxe d’automne pour Paris, en souvenir de
la proclamation de la République, le 22 septembre 1792, qui était également le
jour de 1'équinoxe d’'automne (hasard de 1'Histoire).

L'instant de 1'équinoxe correspond & une position particuliére de la Terre
sur son orbite autour du Soleil: a cet instant, le Soleil, dans son mouvement
apparent, traverse 1’équateur céleste. Cela se produit deux fois par an, au
début du printemps, et au début de 1’automne. Partout sur la Terre ces deux
jours-1a, (et a 1'influence de la réfraction atmosphérique preés), la nuit a la
méme durée (12 heures) que le "jour” (éclairement du Soleil). C'est 1'étymologie
du mot équinoxe. Mais selon les années, ce jour (pour 1'automne) peut &tre les
22, 23 ou 24 septembre. Un calcul astronomique est donc nécessaire pour détermi-
ner la date du début d'une année "républicaine”.

Le 5 octobre 1793, la Convention adopte le projet de Romme qui dit: "le

temps enfin ouvre un livre & 1'histoire...”. L'usage officiel commence dés le
lendemain, le "15 vendémiaire An IJ] de la République une et indivisible”.

2—- Sa constitution.

Le calendrier comporte 12 mois égaux de 30 jours. Afin d'y introduire la
numération décimale, trés "au goit du jour”, la semaine grégorienne (de 7 jours)
est remplacée par la décade (10 jours), et chaque mois en contient 3. Les noms
des jours y indiquent leur rang: primidi, duodi, tridi, quartidi, quintidi,
sextidi, septidi, octidi, nonidi, décadi. Le dimanche, féte religieuse, est rem-
placé par le décadi, jour de repos civil.

Dans le projet de Romme, les mois avaient les noms de Justice, Egalité, la
Bastille,... Le 3 brumaire An II (24 octobre 1793), 1le poéte député Philippe
FABRE D'EGLANTINE (1'auteur de Il pleut, bergére) leur donne officiellement des
noms en rapport avec les récoltes et le climat frangais:

- automne : vendémiaire, brumaire, frimaire
- hiver : nivose, pluviﬁse, ventose

- printemps: germinal, floréal, prairial

- éteé : messidor, thermidor, fructidor

Pour totaliser 365 jours, 1'année se termine par 5 "jours complémentaires”
(les cinq sans-culottides), a la suite de fructidor. Ils ont pour nom: Jour de
la Vertu, du Genie, du Travail, de 1'Opinion, des Récompenses. Environ tous les
4 ans, un 6e jour (le Jour de la Révolution) est placé a leur suite. L'année est
alors dite sextile et compte 366 jours (ans III, VII, XI).

En fait, le but de ce 62 jour est de faire coincider le début de 1'année (le
lendemain) avec 1'équinoxe d'automne & Paris, tout en donnant & 1’année républi-
caine une durée moyenne de 365,24 jours, plus en accord avec la nature (1'année

"tropique” des saisons dure 365,24220 jours).




Chaque mois républicain débute par un primidi. Les 5 (ou 6) jours complémen-
taires constituent ainsi un 13é& mois, formé d'une décade avortée.

L'usage officiel débute donc le quintidi 15 vendémiaire An II, ce qui donne
retroactivement 1la date du primidi 1 vendémiaire An II au 22 septembre 1793.
L'an I du calendrier n'a donc jamails "servi"” et ne se +trouve sur les actes
officiels qu’'avec les mois grégoriens comme par exemple: 3 mai de 1'an ler.

3- Correspondance grégorienne

Pour les chronologies, le tableau ci-dessous permet d'établir la
le calendrier grégorien habituel: le ler de chaque mois républicain

dance

nombres

On

dans le

ajoute

avec
est indiqué aussi dans le calendrier grégorien ol les mois sont marqués par
de 1 &4 12 (janvier a décembre).

cherche,

par exemple,
tableau que le "primidi

correspon—

des

la date grégorienne du 9 thermidor An II. On 1lit

1 thermidor An II"” est le 19 juillet
a 19 le numéro du jour cherché (9) et on retranche un jour: 19+9-1 = 27.

C'est donc le 27 juillet 1794 et c'était un nonidi (car 9 thermidor).
le "primidi 1 brumaire An VIII" est le

De méme pour le

18 brumaire An VIII:
23 octobre 1799. On ajoute 18 et on retranche 1:

23+18-1 =

Correspondance entre les calendriers républicain et grégorien

1794. On

40. Comme octobre n'a

An ler An II An III An IV An V An VI An VII
1 vendémiaire | 22.9.1792 | 22.9.1793 | 22.9.1794 | 23.9.1795 | 22.9.1796 |22.9.1797 |22.9.1798
1 brumaire 22,10 22.10 22.10 23.10 22.10 22.10 22.10
1 frimaire 21.11 21.11 21.11 22.11 211 21:11 21.11
1 nivose 21.12 21.12 21.12 22.12 21.12 21, 12 21. 12
1 pluvibse 20.1.1793 [ 20.1.1794 | 20.1.1795 | 21.1.1796 | 20.1.1797 |20.1.1798 |20.1.1799
1 ventoOse 19.2 19.2 19.2 20.2 19.2 19.2 19.2
1 germinal 213 21.3 2qn3 21.8 2148 21.3 21.3
1 floréal 20.4 20.4 20.4 20.4 20.4 20.4 20.4
1 prairial 20.5 20.5 20.5 20.5 20.5 20.5 20.5
1 messidor 19.6 19.6 19.6 19.6 19.6 19.6 19.6
1 thermidor 19.7 19.7 19.7 19.7 19.7 19.7 19.7
1 fructidor 18.8 18.8 18.8 18.8 18.8 18.8 18.8
jours compl. 17-21.9 17-21.9 17-21.9 17-21.9 17-21.9 17-21.9 17-21.9
(5 ou 6 + 22.9 + 22.9
An VIII An IX An X An XI An XII An XIII An XIV
1 vendemiaire | 23.9.1799 | 23.9.1800 | 23.9.1801 | 23.9.1802 | 24.9.1803 |(23.9.1804 | 23.9.1805
1 brumaire 23:10 23.10 23.10 23.10 24.10 23310 23.10
1 frimaire 22.11 22.11 22.11 22.11 23.11% 22:11 22.11
1 nivose 22.12 22.12 22.12 22.12 23:12 22.12 22.12
1 pluviose 21:1.1800 | 21.1.1801 | 21.1.1802 |-21.1% 1803§] 22¢1.1804 | 21.1.1805 | -7~~~
1 ventose 20.2 20.2 20.2 20.2 21.2 20.2 Fin, le
1 germinal 22.3 22.3 22.3 22.3 22.3 22.3 10 nivése
1 floreéeal 21,4 21.4 21.4 21.4 21.4 21.4 An XIV
1 prairial 245 218 21:5 21.5 21.5 21.9
1 messidor 20.6 20.6 20.6 20.6 20.6 20.6
1 thermidor 20: 7 20.7 20:7 20.7 20.7 20.7
1 fructidor 19.8 19.8 19.8 16.8 190.8 19.8
Jours compl. 18-22.9 18-22.9 18-22.9 18-22.9 18-22.9 18-22.9
(5 ou 6) + 23.9
1.2:3.4.5.6:7:8:.9,10:11.12,13.14.,15,16,17:18.19,20.21.32.28.24.25. 2627 :28:.29:50, 31




que 31 Jjours, on passe au mois suivant, novembre, le 40 - 31 c'est a dire le 9

novembre 1799. C'était un octidi car 18 (brumaire) - 10 = 8.

Le mois de février (grégorien) dure 29 jours chaque année bissextile. Mais
comme 1'année 1800 n'a pas été bissextile (bien qu'année séculaire donc divi-
sible par 4, 1800 n'est pas divisible par 400), seules les années 1796 et 1804,
pour 1'époque d’usage du calendrier républicain, comportent un 29 février (les
10 ventdse An IV et 9 ventdse An XII). Les années sextiles (républicaines) n'ont
pas de coincidence avec les années bissextiles (grégoriennes).

Au lieu de faire le "petit” calcul (ajouter le numéro du jour, retrancher 1,
passer éventuellement au mois suivant), on peut egalement compter les jours sur
la liste écrite sous le tableau, en prenant garde aux jours 29,30,31 suivant Ile
mois. Essayer par exemple pour le 11 ventBse An IV (le ler mars 1796).

Pour obtenir le nom des jours de semaine grégorienne (lundi, mardi,...), on
peut utiliser des calendriers d’années récentes: 1792 par exemple équivaut a
1984 quant a la disposition des jours. De méme pour les autres années, comme

1'indique cette table de correspondance:

1792 1793 1794 1795 1796 1797 1798 1799 1800 1801 1802 1803 1804 1805 1806
1984 1985 1986 1987 1988 1978 1979 1985 1986 1987 1982 1983 1984 1985 1986

4- Le calendrier républicain. hier et... aujourd’hui.

En fait, méme pendant la période révolutionnaire, le calendrier grégorien
est resté en usage... dans la vie quotidienne des citoyens. Les dat